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Museipedagogers
sprakutvecklande arbete

Forskolan moter museum

Amanda Hagglof & Josefine Rigelius

Sammanfattning

Det dvergripande syftet med studien var att undersoka, analysera och problematisera pa vilket satt
museipedagoger arbetade sprakutvecklande gentemot forskolans barn i informella miljoer, i den hér
studien museimiljon. Vi har valt att titta pa sprakutveckling utifran teoretikerna Vygotskij och Dewey
samt utifran det sociokulturella perspektivet. For att finna svar pa fragorna vi haft i vart syfte har vi
genomfort intervjuer med museipedagoger om deras arbetssatt och tankar kring sprakutveckling.
Resultatet visade att flertalet pedagoger inte hade ndgot medvetet tankande kring sprakutveckling men
alla hade mer eller mindre ett omedvetet arbetssatt som gynnade den och ansag sig anda kunna

anpassa spraket och aktiviteten till barnen.

Sammantaget kan denna studie visa att ett museum kan fungera som ett extra rum for sprakutveckling

och larande for barn i forskola och skola.

Nyckelord
Sprakutveckling, museum, museipedagog, forskolan
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Inledning

Vid valet av amne for vart examensarbete hade vi ganska tidigt klart for oss vad som intresserade oss
som overgripande &mnesomrade. En av oss var tidigt inne pa att skriva ndgot som var kopplat till
museer, eftersom hon har ett speciellt intresse for verksamheten som bedrivs i den miljén och &ven har
utbildat sig till museivard/guide pa ett museum. Den andra var intresserad av sprakutveckling och vi

tyckte att dessa tillsammans skulle kunna skapa intressanta fragestallningar.

Det &r ingen sjalvklarhet att fa ga pd museer och andra kulturverksamheter. Man har till exempel
kunnat l&sa i tidningar, den senaste tiden, att kulturverksamheten inom Solna kommun ska dras in for
barn och ungdomar (Haggberg 2012). Vi anser att det &r viktigt att barn och ungdomar har majlighet
att gora besok pa museer och annan kulturverksamhet. Alla lar olika och nar man begransar en sadan
majlighet kan det kanske leda till att vissa barn inte far utvecklas pa ett satt som passar dem.

Den kompetens som finns inom olika &mnen pa museer kan erbjuda ett komplement till forskolans

arbete, till exempel nér det galler projekt.

Lpf698 tar upp att forskolan ska strdva efter att varje barn kanner delaktighet i sin kultur, respekterar
andra kulturer och att de utvecklar kommunikation med andra individer, kan uttrycka tankar, stalla
fragor och argumentera genom lekandet samt kunna samarbeta. Talsprak, ordférrad och begrepp &r
ocksa sadant som ska utvecklas i forskolealdern (Lpfo98 2010). Det &r viktigt att barn stimuleras och
utmanas i sin sprakliga utveckling och darfor ansag vi att det var intressant att ta fasta pa det i

museipedagogernas arbete med barnen.

Amnesomradet for vart arbete dr alltsd barn i museimiljéer och hur de utmanas sprakligt inom dessa

arenor.



Bakgrund

Det 6vergripande syftet med studien var att undersoka, analysera och problematisera pa vilket sétt
museipedagoger arbetade sprakutvecklande gentemot forskolans barn i informella miljoer, i den har

studien museimiljon.

Vi kommer att redogora kort for det sociokulturella perspektivet pa sprakutveckling och larande samt
hur Dewey och Vygotskij sag pa larande. Vidare kommer vi att ta upp tidigare forskning kring larande
och sprakutveckling i informella miljoer. Det gors for att forsta vad det finns for tidigare forskning
kopplat till studiens amnesomrade som ar barn i museimiljéer och hur de utmanas sprakligt inom

dessa arenor. Vi kommer dven forklara de begrepp som ar centrala for denna studie.

Sprakutveckling pa museum tillsammans med en museipedagog ska vara lustfyllt och spannande. Tva
olika museipedagoger beskriver sitt arbete med sprakutveckling som:

”Museipedagogen ska vara lanken mellan utstillning och besokare, en ciceron for besdkarna som
stimulerar till eget larande, egen kreativitet och nyfikenhet att ga vidare, nagon att samtala med, fraga
och reflektera tillsammans med. Men ocksa nagon som via berattande kan trollbinda en
grupp”’(Museum 5).”For att framja sprakutveckling vid besoket ska museipedagogen vara konkret och
inte abstrakt, tala 1dngsamt och visa och forklara foremal”( Museum 7). Vi har tagit vara pa
museipedagogernas berattande om sitt yrke nar vi valt litteratur samt hur den i sin tur ser pa

sprakutveckling.

Begrepp

Museum

Enligt Nationalencyklopedin & museum en offentlig eller privat institution som har en ordnad
amnesspecifik samling av féremal, bilder, arkivalier med mera som visas for besokare. De bedriver
utstallningar, insamlingar, forskning, undervisning och utgivningar av texter inom museets vaggar.

Museum (Nationalencyklopedin 2012).

Semper, som &r en amerikansk museipedagog, pekar pa att museer &r viktiga for att de ar platser dar
tidigare forskningar kan ses, dér ny forskning kan ske och &r designade for att moéta den breda

publiken. Han menar vidare att museer & mycket mer &n ett stélle som ska ge specifik information.



De uppmuntrar till upptackande och nyfikenhet (Semper 1990).

Museipedagogik / museipedagog

Under flera sokningar bade i litteratur, pa internet och i databaser har vi inte funnit nagon forklaring av
begreppet museipedagogik eller museipedagog. Var tolkning av begreppet museipedagogik ar larande
i grupp som anvénder sig av museer och samlingar som laromedel. | 1arandet ser man till besékarens

tankar, fantasier och inlevelser i miljon.

Det verkar vara olika vad museipedagoger har for arbetsuppgifter och framforallt utbildning. Vi stallde
fragan om forklaring av begreppet museipedagogik till de pedagoger och till den forening vi
intervjuade och de trodde att en definition av begreppet kan vara pa vag, men ocksa att det forklaras
som det ndmns ovan. Att en definition dr pa vag, trodde de berodde pa att deras yrke fatt en ny status
och nu innebér nagot annat an att bara visa besokare foremal. Vi aterkommer till deras uppfattning i

resultatet.

Informella/Formella miljoer

Efter flera olika soksétt, i litteratur, pa internet och i databaser har vi inte funnit nagon sjalvklar
definition av begreppen, men av det vi hittat tolkar vi det som att informell &r att det ar mera fritt och
utan granser, medan formell ar mera strikt och har bestamda ramar. Var tolkning ar att man arbetade

mer formellt pa museerna férut men att man nu arbetar mer informellt.

Litteraturgenomgang

Vi har skt och anvant oss av litteratur som tar upp sprakutveckling i informella/formella miljéer och
texter som forsdker ge en forklaring till begreppet museipedagogik. Vi har &ven anvant litteratur som
ar baserad pa sprakutveckling vid flersprakighet och temaarbeten. Utifran studiens syfte och
fragestallningar har vi valt litteratur innan, i samband och efter intervjuerna med museipedagogerna.
I litteraturen har vi fatt mer kunskap om museipedagogers arbete med sprakutveckling och hur
forskolan kan, tillsammans med museipedagogerna arbeta sprakutvecklande vid besoken.

Valet av litteratur har vi gjort i samband med och efter intervjuerna for att fa kunskap av

museipedagogers arbete med sprakutveckling.

Sprakutveckling i andra miljéer an forskolan



Strid

Enligt Strid (2007), som skrivit om utomhuspedagogik, kan sprak och kultur ses som varandras
speglar dar manniskan har utforskat, gjort iakttagelser, upplevelser och skaffat sig erfarenheter vilka ar
grunden i begreppet kultur. Det kravs att vi kan formedla vara tankar, idéer, erfarenheter och
onskningar till andra individer for att kultur ska kunna existera. Museer &r kulturinstitutioner dar man
kan se andra kulturer och ta del av egna och andras erfarenheter. Aven om det har handlar om
utomhuspedagogik anser vi att det kan ses utifran vad museipedagogernas arbete &r, da
kulturbegreppet ar liknande for utomhuspedagogiken och museipedagogiken. Eftersom vi i vart syfte
beskriver att vi vill ta reda pa hur museipedagoger arbetar sprakutvecklande och hur de gor spraket
begripligt for barnen, sa kan detta ses som grunden i att kunna formedla innehallet pa en bra spraklig
niva. De erfarenheter och nya intryck som leder till slutsatser klads i ord, dar en dialog mellan
manniskor och miljén standigt ar narvarande. Ord beskrivs som att de sténdigt ar i rorelse och sétts in i

nya sammanhang (Strid 2007).

Hoff

Da vi tittat pa hur museipedagoger arbetar sprakutvecklande har det varit viktigt for oss att ta upp hur
spraket utvecklas. Vi har last en artikel av Erika Hoff som forskar om sprakutveckling hos barn mellan
2Y%-5 ar. Hennes artikel handlar om att manniskans formaga for sprak ar forankrad i hennes biologi
och for att det ska utvecklas stalls det hdga krav pa den sociala miljon runtomkring. Olika miljoer
stodjer sprakinlarningen i olika grad och miljon kan spela roll nar man ska forklara individuella
skillnader mellan manniskor. Det blir hér extra intressant att fundera éver hur museer som miljé kan
bidra till individers sprakutveckling, vilket vi senare kommer att ta upp i samband med analysen av
studiens resultat. Miljon anvands som en viktig plats och skapar mojligheter for kommunikation
mellan individer. For sprakutvecklingen &r det viktigt med en kommunikativ partner. En sadan partner
skulle vid ett museibesok kunna vara museipedagogen. Individer kan med jamnariga utveckla sitt

sprak, fa nya ord och chans att testa dem (Hoff 2006).

Sprakutveckling
Soéderbergh

Soderbergh (1988) skriver om sprakutveckling hos barn. Det &r nar barnet borjar forsta att spraket ar
nagot som 6verbryggar avstand i tid och rum, som det inser att man behéver tal och skrift allt mer. Det
racker inte att bara anvanda kroppsspraket. Att kunna transporteras i tid och rum ar det verbala
sprakets uppgift. Nar den vuxna beréttar, klar verksamheten via spraket, talar om det som ska handa
och kommer att handa kan det bidra till att hjalpa barnet i sin utveckling av spraket har och nu. Genom

att ge barnet fraser och stickord medvetandegor man barnet om vad som hénde och det kan bli lattare



att tala om det senare. For att kunna hjalpa barnet att utveckla sitt sprak kravs att man har
inlevelseformaga i den situation och miljo som barnet lever i. Det krévs dven att man har en kdannedom
om barnet, hans/hennes upplevelser och sprakliga formaga for att man ska kunna fora en dialog dar det
kan utvecklas (S0derbergh 1988).

Hakansson

Hakansson (2007) menar att man lange velat forsta hur det enskilda barnets sprakutveckling fungerar
och hur spraket utvecklas hos den manskliga arten. Nar barnet ar sex manader borjar jollrandet Iata
spraklikt och man kan urskilja jollret pa olika sprak. Vid ett ars alder borjar ordproduktionen och
sprakforstaelsen. | borjan ar ord som ingar i specifika sociala rutiner centrala for barnet. Till en borjan
ar orden obdjbara for barnet men vid tre-fyra ars alder kan det bland annat tillverka nya ord, boja ord
och uttrycka sig med flera ord i dialog med andra manniskor. Spraket &r viktigt for att kunna ordna sin
kunskap, tdnka och anvanda den i kommunikation med andra manniskor. Spraket som kommunikation
med andra manniskor ar den viktigaste delen och darfor ses dialogen som primar. | en dialog ar det
viktigt att kunna ge retursignaler, bade verbala och icke-verbala for att den som pratar inte ska kdnna
att mottagaren inte lyssnar. Genom att undersoka hur manniskor producerar yttranden kan man ocksa
forsta svarigheter med detta. Det har betydelse om det ar spontant eller upplést tal, pausernas langd
och placering, rytmen med mera. En vanlig strategi, nar man har sprakproblem, &r att anvéanda sig av
gester i samband med tal. Gesten stodjer talproduktionen och kan fungera nar man inte hittar ratt ord
(Hakansson 2007).

Bjar & Liberg

Forfattarna till boken ”Barn utvecklar sitt sprak’ menar att idag lever barn i Sverige inom olika sociala
och kulturella miljoer vilket gor att de har véldigt olika forutséttningar for att utveckla sitt sprak. Barn
behdver en forstaelse for den egna och andras kulturer och fa tillgang till sprakliga verktyg for hur de
ska handla med andra och ensamma. Det &r viktigt for oss méanniskor att skapa mening i de
sammanhang vi ingar i (Bjar & Liberg, red 2003). Nar barn ingar i olika sprakliga sammanhang i sin
omgivning lagrar de information som sedan omskapas och anpassas till nya situationer. Man lar
genom att delta i sociala och sprakliga sammanhang (Bjar & Liberg, red 2003). Vidare menar man att
kulturmoten ager rum i véaldigt manga olika sammanhang och miljoer, vilka ar viktiga for
sprakutvecklingen (Bjar & Liberg, red 2003).

Sprakutveckling vid flersprakighet

Benckert, Haland & Wallin



Under intervjuerna har vi haft fragan hur museipedagoger tanker pa sprakutveckling inom grupper
med flersprakighet och hur de forklarar ord som barnen inte forstar. Darfor har vi tittat pa litteratur
som handlar om hur man kan arbeta med flersprakighet, och hur férskolor kan forbereda sig infor
besok pa museum. Vi har anviint referensmaterialet Flersprakighet i forskolan” fran Myndigheten for
skolutveckling som tar upp hur man kan arbeta i forskolor med flersprakiga barn. | dagens samhalle &r
det vanligt att barnen har mer &n ett sprak och flersprakighet kan vara en vardefull resurs om den
anvands pa ratt satt. Att barnen tidigt far utveckla sitt sprak anser forskare ar bra (Benckert, Haland &
Wallin 2008: 9). Om barnet har ett annat modersmal &n svenska ar det upp till foraldrarna om barnet
ska lara sig sitt modersmal eller inte, alltsa om man vill att barnet ska fa tillgang till en

modersmalslarare i forskolan eller inte.

Enligt Benckert, Haland och Wallin (2008) skiljer man i sprakforskning pa simultan och successiv
sprakinlarning. I den simultana sprakinlarningen far barnen stimulans tidigt i sina sprak och i den
successiva inlarningen lar man sig det andra spraket efter man har lart sig sitt modersmal. Det vill saga
att barn som hemma har tva olika sprak och kommunicerar pa bada har en simultan sprakinlarning
medan ett barn som enbart har lart sig sitt modersmal innan det kommer till en miljo dar det lar sig ett
andrasprak har en successiv sprakinlarning. Den mest intensiva perioden av barns sprakutveckling ar

vid 18-36 manaders alder och det ar da som grunden laggs.

Spraket bestar av tva delar, bas och utbyggnad. | forskolan utvecklar man basen for spraket, fonologin
som ar sprakets ljudsystem, grammatik och ett férrad av basord som hos en sexaring ar mellan 8000
och 10000 ord. | basen ingar dven att kunna satta ihop orden till meningar, vilka kan bli till berattelser.
Det ar i utvecklingen av basen som barnen kan léra sig att lasa och skriva och de far da ocksa
amneskunskaper. Det ar forskolans viktigaste uppgift att ge samma mojlighet till alla barn att fa
utveckla en spraklig bas dar. Man namner tva begrepp som man delar in i en muntlig del och en
skriftlig. | det forsta begreppet, produktiv, kan man tala och skriva. | det andra begreppet, receptiv, kan
man forsta och lasa (Benckert et al. 2008:10).

Exempel pa hur man kan arbeta med flersprakighet i forskolan vid studiebesok och utflykter finns
beskrivet i referensmaterialet. Dar beskrivs hur barnen ofta far bestaende intryck och att dessa ar varda
att ta tillvara pa. Om man har flersprakiga barn kanske man ocksa har en modersmalspedagog pa
forskolan som kan folja med pa besok och finnas dar som hjalp i att forklara ord eller forbereda barnet

pa vart det ska och vad som ska handa samt félja upp efter besoket.

Om en forskola har flersprakiga barn kan det vara bra om man arbetar pa ett interkulturellt satt. Ett
interkulturellt forhallningssatt innebar att forskolan ser alla olika sprak och de olika kulturella

perspektiven som viktiga och tar tillvara pa kunskapen som finns hos féraldrar. En interkulturell
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verksamhet bor skapa miljoer dar man far motas och dar alla olika typer av dialoger tillats och dar alla
ar accepterade oavsett asikter. Ett stt att kunna mota olika kulturer kan vara att just besoka museer
som har utstallningar kopplade till den kultur man &r intresserad av. Nar barnet far mota spraket i
meningsfulla sammanhang tar det till sig det. Genom att man namnger de begrepp som barnet moter i
omgivningen far barnet majlighet att berika sitt ordforrad. For att barnen ska utveckla spraket behover
de hora det talas, och de behdver fa tala det sjilva. Stimuli &r ofta férekommande och ”snéppet 6ver”
barnets niva, da far barnet en utmaning att utvecklas. Men innehallet far inte vara for svart och det
maste anda vara begripligt och mangsidigt samt vara lustfyllt for att barnen ska uppskatta det
(Benckert et al. 2008).

Sprakutveckling vid temaarbete

Persson & Wiklund

I boken “Hur langt &r ett dppelskal - tematiskt arbete i forskoleklass” (Persson & Wiklund 2007) l&ste
vi om hur man i en forskoleklass arbetar med sprakutveckling under temaarbeten. Boken behandlar
flera olika temaomraden men vi har valt att fokusera pa det som handlar om sprakutveckling. Vi anser
att det gar att jamfora deras tematiska arbete om sprakutveckling med det arbete en museipedagog gor
vid forskolebesok pa museum i sprakutvecklingssyfte samt hur forskolan skulle kunna arbeta nar de

viljer att besoka museum.

Persson och Wiklund (2007) skriver att spraket ar nagot som vi skapar tillsammans med andra och det
ar sa vi blir delagare i det och for att kunna dga det maste man anvéanda spraket genom att tala och
skriva det. Det ar genom att anvanda spraket som vi blir delaktiga och utvecklar var identitet och blir
bekréaftade av andra manniskor. Spraket ger oss tillgang till det forflutna vilket gor att vi kan fa en
forestélining om det som ska komma, framtiden. Det &r i kommunikation med andra vi blir synliga och

kan skapa en tillhdrighet med en grupp.

| forskoleklassen som boken handlar om, arbetar man sa att alla barn ska fa mgjlighet att prata och
beratta om sig sjalva och sin omgivning. Man vill att det ska finnas mojlighet att utvecklas sprakligt
och visa lyhérdhet mot andra. Man samtalar mycket i grupp for att fa olika verklighetsuppfattningar
och méarka att man kan ha olika forestéllningar, vilket utvecklar barnens sprak och tankande. I boken
namner de att man tanker pa barnens sprakutveckling nér de arbetar med teman, samt att man kan
fokusera pa innehallet for att gora det sprakutvecklande. Man ser till att orden ska kunna fa en
innebord och tar till vara barnens tolkningar av orden samt ser till vad barnen kan for begrepp och

vilka man ska anvéanda for att utveckla deras sprak.



Nar man valjer ett tema utgar man fran barnens erfarenheter och eftersom alla har olika sddana kan de
hjalpas at att forklara andras uppfattningar av orden vilket kan leda till att barnen far stérre forstaelse
for orden. Som exempel namner de att man tar ordet lent och later barnen fa anvanda sinnena for att
uppleva och utforska ordet, vilket later dem er6vra det. Barnen anvander sina tidigare erfarenheter for
att kunna skilja pa liknande ord som upplevs lika, sa som blankt eller mjukt. Man gjorde slutsatsen att
en dank kunde vara bade len och blank men den var inte mjuk (Persson & Wiklund 2007:35). Man
kan se spraket som ett verktyg att anvanda for att kunna tolka och konstruera sin egen
forestéllningsvarld och det kan utvecklas i dialog med andra. Om det inte finns kommunikation mellan
manniskor utvecklas inte spraket eller tankandet. Om barnet har ett rikt sprak kan det uttrycka sina
kéanslor och sina tankar. Det ar utifran erfarenheter och forestéllningar som barnen skapar mening i
ord, pa sa satt har tankandet och spraket en véxelvis verkan pa sprakutvecklingen. Sprakets utveckling
ar sammanbundet med situationer dar man far nya upplevelser och dar nya begrepp skapas. Sagor och
berattelser har betydelse for nya begrepp som kan leda till utveckling av ordférradet, man kan ocksa
utveckla tankandet nar man beréttar sagor och beréttelser som séatter fart pa fantasin. Barnen behover
berattelser om spannande platser och en annan tid som later dem fantisera langt dver det vanliga, da
far barnen leva sig in pa ett annat satt an med vanliga bocker. I forskoleklassen laser man boken
”Pelles nya kldder” och i sagan far barnen méta manga nya begrepp som de inte ként till innan. For att
veta om barnen har kunskap om hur ull kdnns valjer man att fraga barnen om nagon har erfarenhet av
det eller hur de tror att det kdanns. Barnen far sedan méta materialet for att skapa sig en uppfattning om
det (Persson & Wiklund 2007:160). Nar barnen far arbeta konkret bekantar de sig med sagan och kan
sedan aterberatta den med egna ord. De far ocksa kontakt med en annan tid och ett annat liv, vilket gor

att sagan berattar om var historia och blir en del av barnens kulturarv (Persson & Wiklund 2007).

Museer i samverkan med skolan

Vi har anvant utredningen “Kulturpolitikens inriktning” (SOU 1995:84) som en inspiration till var
studie. Utredningen tillsattes 1993 av kulturdepartementet for att géra en utvardering av de mal man
hade ndmnt i en tidigare utredning 1974, samt gora en samlad bedémning av de krav och utmaningar
man hade att mota under 1990-talet. Vi har tittat narmare pa kapitlet "Museer i samverkan” dar man
beskriver hur man ville utveckla museet som laromedel. Museerna ska i samarbete med skolan
utveckla miljoer som &r bra for larande, dér eleverna ska kunna mota manga olika uttryck for kunskap.
Miljoerna ska kunna erbjuda historiska perspektiv och de ska kunna ge chans till estetiska upplevelser
sdsom eget skapande och majlighet att sjalvstandigt kunna arbeta med faktainhdmtning, men ocksa att
kritiskt kunna granska fakta. Man skriver ocksa att man vill utveckla museet som laromedel och att
utredningen ska kunna inga i arbetet mot det (SOU 1995:84). Utredningen riktar sig visserligen till ett
samarbete mellan skolan och museer men vi kan anda dra paralleller till forskolan. Det vi kan anvanda

utredningen till &r att se och jamféra om man har fatt den utveckling man tankte da och om det finns



punkter som man kan arbeta mot i dagens museiverksamhet.

Sammanfattning

Alla forfattarna vi anvant oss av i litteraturgenomgangen betonar vikten av att méta olika miljoerfor att
utvecklas sprakligt. De har ocksa héga krav pa den sociala miljon runtomkring.

Strid (2007) menar att sprak och kultur &r varandras speglar medan Hoff (2006) anser att formagan for
sprak ar forankrad i hennes biologi.

Alla forfattarna anser vidare att dialogen ar viktig for sprakutvecklingen.

Soderbergh (1988) och Benckert, Haland & Wallin (2008) menar att nar vuxna klar verksamheten i
ord hjélper det barnens sprakutveckling genom att de far hdra och prova sjélva. Vidare betonar
Persson och Wiklund (2007) vikten av att lasa for barn och darigenom far de nya begrepp och ord som
de senare kan anvénda sjalva. Manniskan har olika forutsattningar for att utveckla sitt sprak.

Kulturméten och olika sociala sammanhang ar viktiga for sprakutvecklingen hos varje individ.

Tidigare forskning
Museipedagogik

Insulander

Eva Insulander (2010) har skrivit en avhandling som handlar om larande pa museer. Hon har genom
att studera meningsskapande och larande i utstallningar uppmarksammat hur man kan lara sig pa ett
museum. Hon gor en djupgaende undersokning av kommunikation och larande i museiutstallningar
dar hon jamfor tva stycken. Insulander har ett forflutet som museilarare pa ett museum i Stockholm
dar hon upplevde sitt yrke som en lank mellan museet och besokaren. Malet med avhandlingen var att
ge ett perspektiv pa kommunikationsprocesser i utstallningar. Avhandlingen handlar om kreativt
engagemang mer an om larande som redovisad kunskap. Insulander tar upp hur man kan se pa
meningsskapandet ur olika synvinklar och hur det paverkar larandet. Hon skriver hur man gor
utstallningar pedagogiska for att de ska leda till larande och beskriver ocksa det arbete en

museipedagog gor.

Beroende pa hur utstéallningar utformas har man som besckare olika majligheter och sétt att handla i
dem. Utstallningar bor erbjuda utforskande och deltagande och kan ses som en resurs for att kunna ge
besdkaren handlingsutrymme. | dagens museiutstéllningar &r beréttelserna om kulturhistoria ofta
utformade fran besokarens perspektiv, identitet och erfarenhet och man ges mojlighet att forma sitt

larande pa museer. Foremalen i en utstallning kan bli barare av berattelser om oss sjalva i ett



tidsperspektiv. | utstallningar som man kan uppleva bade fysiskt, socialt och interkulturellt I1ar man sig
bast, men individen maste vara aktiv och kunna se till tidigare gjorda erfarenheter for att utveckla sitt
larande. Nar man intar en roll, ett sétt att vara, i det sociala rummet blir utstaliningen betydelsefull for
besdkaren. Vad som blir mojligt att gora, sdga och tdnka skapas inom rummet och gor vissa
handlingar lattare an andra. P4 museerna har man ett forandrat forhallningsatt dar man gatt ifran
auktoritet och kunskapsinmatning for att kunna ge besokarna en historia med anknytning till samtiden
samt att med olika teman kunna engagera, vilket kan ge besokaren en mojlighet att sjalv kunna
utforma sitt besok och hur den pa béasta satt ska lara sig (Insulander 2010).

Ur ett sociokulturellt perspektiv kan man inte se till individens kunskaper utan att ta hansyn till

omgivningen runtomkring (Insulander 2010).

Ljung

Museipedagogikforskaren Berit Ljung, tar i sin avhandling (2009) upp den forskning om
museipedagogik och erfarande som hon bedrivit och hon har anvant sig av Deweys teorier.

Hon ser erfarande som nagot som standigt pagar och dar personen och foremalet forandras allt efter
som erfarande gors. Detta kan vi se i hur man pa museer anvander sig av foremalen for att kunna visa
och lata barn anvanda och lara med kopior av autentiska foremal. Larande har en central plats idag
inom forskning, vilket har gjort att uppfostran, omsorg, utbildning och undervisning har hamnat i
skymundan for det livslanga larandet. Enligt Ljung lagger museipedagoger stor vikt vid sjalva
genomforandet och motet med barngruppen i sin yrkesbeskrivning, vilket vi aven har forstatt, av de
intervjuer vi har genomfort, att museipedagoger gor i praktiken. | dagens museiutstallningar ser man
besokarna bade som publik och att de sjalva har mojlighet att agera, ga in i roller och upptrada infor
andra (Ljung 2009).

Syfte

Studiens syfte ar att undersoka, analysera och problematisera hur 8 museipedagoger pa olika museer i
Stockholm arbetar sprakutvecklande i métet med forskolans barn i informella miljoer, i det hér fallet
museer. Av intresse ar ocksa hur praktiskt gorande pa museer kan bidra till sprakutvecklingen.
Studien har ocksa innefattat en forening som har som mal att 6ka och sprida kunskap om

museipedagogik i Sverige.
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Fragestallningar
Hur arbetar museipedagoger sprakutvecklande?

Pa vilket satt gor museipedagogen spraket begripligt for barnen? Hur forklaras ord som &r specifika

for amnet?

Teoretiskt perspektiv

Vygotskij

Lev Semonovitj Vygotskij var en rysk psykolog som levde 1896-1934. Vi har valt att lyfta fram
Vygotskij’s teorier kring tinkande, lirande och sprak samt att undersoka gruppens sprakutveckling,
vilket var centralt i hans teori kring larande. Tankandet och spraket ar beroende av varandra. Barnet
utvecklar ett sprak som blir grunden for hur det tanker. Det inre spraket utvecklas utifran och
tankandets verktyg ar spraket (Vygotskij 1934/1999:165). Han menade att manniskans formaga att
I6sa problem och minnas utvecklas i sociala sammanhang och dessa gors till inre erfarenheter (Jerlang
2008:363). Individens tankande och inlarning &r social och kulturell, dar kunskap blir till genom

dialog och mening med andra ménniskor (Vygotskij 1934/1999:15).

Barn loser problem till en borjan tillsammans med andra och denna erfarenhet gor att de senare kan
I6sa saker sjalva, inom sig (Jerlang 2008:363-364). Vygotskij menade att spraket ar centralt och att
vuxna kan hjalpa barn att utvecklas sprakligt (Strang & Persson 2003:21). Spraket &r tankens verktyg
och utan kommunikation med andra individer fortloper inte sprak och tankande (Lindqvist 1999: 133).
Manniskan tanker alltid pa ett sprak, ett inre tal, dar vi resonerar med oss sjalva och organiserar vart

agerande, vilket liknar hur vi verkar i sociala umgangen (Lindqvist 1999:120).

Vi kommer att anvanda oss av begreppet ’ndrmaste utvecklingszon eller ZPD (Zone of Proximal
Development)” som var en av Vygotskijs kéndaste teorier. Den ndrmaste utvecklingszonen handlar
om forhallandet mellan individen och omgivningen/kulturen runtomkring (Lindqvist 1999:15). Han
menade att undervisning och utveckling hér ihop och gor det redan fran det att barnet fods (Lindqvist
1999:269). Man maste titta pa barnets utveckling for att hitta de ratta sétten att undervisa pa.

Den ndrmaste utvecklingszonen hénger ihop med imitation, dar barnet kan hdrma handlingar som det

annu inte behérskar sjélv. I kollektiva sammanhang kan barnet hdrma mer nar hon/han &r under
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handledning av en vuxen. Sedan kan barnet utfora det sjalv och forsta det. Det barn och vuxna gor
ihop och som barnet &nnu inte kan sjalv, kan han/hon géra senare pa egen hand. Man ska inte bara se
till mognaden som barnet redan uppnatt utan aven varandet (Lindqvist 1999:270-271). Undervisning
aktiverar och lagger grunden for den ndrmaste utvecklingszonen. Genom samarbete med andra barn
eller vuxna forlangs den inre utvecklingsgangen sa att den blir barnets. Undervisning gor utveckling
mojlig hos individen eftersom den fungerar som en grund for utveckling. All undervisning aktiverar
processer till utveckling hos individen. Nar barnet klarar av en uppgift eller forstar betydelsen av ett
ord &r detta bara borjan pa hans/hennes utvecklingsprocess (Lindqvist 1999:274-275). Undervisning
ska forhalla sig till barnets tankbara utveckling, vilken den vuxna skapar tillsammans med barnet.
Genom undervisning ska barnet skapa forutsattningar for att utvecklas utifran den egna formagan
(Lindqvist 1999:277-278).

Vygotskij sag handlingen och anvandningen av redskap som viktiga for manniskans utveckling. De
méanskliga redskapen ar sociala och samhalleliga och for att forsta manniskan maste man soka svaren
utanfor, i det sociala livet. I individens sociala liv finner man forstaelsen for dennes utveckling och
handlingar. Manniskan fods in i en social varld och utvecklas genom motsattningar med andra
individer (Jerlang 2008:356). Det racker inte bara att titta pa manniskans framtradande utan man maste
understka alla villkor som hon lever under och som paverkar henne (Jerlang 2008:358).

Barnet fods in i en gemenskap dar interaktiva och kommunikativa forlopp standigt sker och behover fa
hjélp att urskilja saker. Den utveckling som sker inom oss, den sjalsliga och tankandet sker aven den i
social aktivitet, darfor satte Vygotskij den sociala utvecklingen fore den individuella. VVygotskij
menade alltsa att livet ar ett livslangt larande (Strang & Persson 2003:22-24). Vygotskij sag leken som
larande eftersom den &r ett socialt samspel. Alla lekar &r regelbaserade pa ett eller annat satt (Strang &
Persson 2003:40).

Det sociokulturella perspektivet

Vi har valt det sociokulturella perspektivet pa larande som teoretiskt perspektiv i studien. Mycket av
den pedagogiska forskningen vi tagit del av har haft influenser fran Vygotskij och det sociokulturella
perspektivet. Det sociokulturella perspektivet ser manniskan som en biologisk varelse forsedd med
fysiska och mentala resurser. | samspelet med andra ménniskor, vilket ar betoningen inom det
sociokulturella perspektivet, tillgodogdr sig manniskan fardigheter, utvecklar forstaelse och kunskap
samt utvecklar sin kommunikation (Strdng & Persson 2003:18-19). Man l&r sig genom att ta till sig
satt att formulera och forsta verkligheten som existerar i var omvarld (Strang & Persson 2003:24-25).
Undervisning ser man som végledning och stdd dar kommunikation och socialt samspel &r centrala
(Stréng & Persson 2003:37).
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For barnets sprakutveckling har dess erfarenheter och upplevelser stor betydelse och det & genom
spraket som man lankas till omgivningen (Strang & Persson 2003:81). Genom spraket skapas mening
och man lar sig hur man ska handla och agera i olika situationer. Barnet lar genom att uppmarksamma
och harma det andra gor och genom egna initiativ till agerande (Strang & Persson 2003:90).

Ett begrepp vi valt att lyfta inom det sociokulturella perspektivet & samspel. Samspel och samarbete
mellan individer ar, som namnts tidigare, viktiga. Vi anser att samarbete och sprakutveckling hor ihop.
| samarbetet mellan individer ser man spraket som ett redskap for att skapa mening. Mening skapas
genom att vi standigt moter andra manniskor och far sprakliga erfarenheter. Dessa kan vi sedan
anvanda oss av i nya situationer (Strang & Persson 2003:86). Pa sa satt kan spraket utvecklas genom

samarbete och samspel.

Dewey
Vi har ocksa anvant oss av Deweys teorier om larande och miljo.

John Dewey var en amerikansk filosof och reformpedagog runt sekelskiftet 18/1900-tal. Dewey &r
mest kdnd for begreppet “’learning by doing” och det &r det vi har tittat ndrmare pé, samt hans syn pa
larande och miljo. Begreppet handlar om att man anvéander handling och aktivt gérande som en del av
utvecklingen och larandet. Dewey namnde att kommunikation &r en del av larandet. Ett av de medel
som dr viktiga for kommunikationen som formar attityden hos unga &r skolan, men jamfort med andra
ar den valdigt ytlig. Man kan alltsa se att det kravs nagot annat dn bara skolan for att framja
kommunikation. Kommunikation &r viktigt for att fa nya erfarenheter, att man kommunicerar med
andra gor att man far ta del av deras tankar och kénslor och av detta paverkas man pa ett eller annat
satt. Dewey menade att all kommunikation paminner om konst, och darfor kan man siga att det som
forblir socialt &r larande och utvecklande for de inblandade. Det &r forst nér man gor det till rutiner
som man férlorar den utvecklande kraft som den sociala ordningen innefattar (Dewey 1916/1999:38—
40). Det &r genom tillfalliga och planerade aktiviteter som man kan omvandla frammande varelser till
stadiga forvaltare som varnar och tar hand om samhéllets egna resurser och ideal (Dewey
1916/1999:45).

Dewey ansag att miljon ar avgorande for utvecklingen. Miljon ar viktig for att personen ska kunna
kénna och se en viss sak. Miljo betecknas som det som omger personen, en helhet. Det ar alltsd en
miljo pa forskolan och en annan pa ett museum. Miljo betecknas ocksa som omgivningens specifika
sammanhang dar individens stravan har betydelse. Aven om livlosa visen ocksa har en koppling till
omgivningen sa blir det inte en miljo pa samma satt, utan mer metaforiskt. Man menar alltsa att det

som du inte kan anvéanda i skapandet dven kan vara en miljo, en kuliss. Miljon far personen att planera
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sd att den kan arbeta pa ett satt som gor att man tillsammans med andra kan fungera bra, vilket kan
leda till sympati. Vissa saker kan utgdra en ménniskas miljo &ven om de ar avldgsna i tid och rum, och
ha storre betydelse &n saker i narheten. Det som utgdr den verkliga miljon ar saker som méanniskan kan
anpassa sig till (Dewey 1916/1999:46). Det &r skolans uppgift att utforma en miljé dér barnen kan lara
sig i bade lek och arbete. Man har som syfte att miljon ska utveckla deras intellekt och moral. Dewey
ansag att det inte ar tillrackligt att bara presentera spel och lekar, handarbete och praktiska uppgifter.
Hur man lar sig av detta beror pa hur de anvands (Dewey 1916/1999:243).

Det ar onskvart att utga fran elevernas erfarenheter och deras formaga och detta har lett till insikten att
olika former av aktiviteter sdsom lek och arbete, liknande de som barnen gér hemma, ska introduceras
i skolans undervisning. Deweys erfarenheter pekade pa att barn som har majlighet till fysiska
aktiviteter, dar man later naturliga impulser komma fram, har det roligare i skolan och att arbetet dar
inte blir trakigt, vilket leder till att man lar sig lattare. Nar eleven far utforska och anvanda verktyg och

material att skapa med, blir denne engagerad (Dewey 1916/1999:241).

Dewey skrev att kunskapen man astadkommer har ett syfte och ar en produkt av aktiviteter vilket gor
att det inte bara ar en skoluppgift. Man kan sdga att lek och arbete utgdr de karaktaristiska dragen,
starten pa utvecklingsskeendet. Han menade att man lar sig hur man gér och man lar sig att kanna
saker i sjalva gorandet (Dewey 1916/1999:242). | skolan anvénds redan mycket av det material som
kan anvandas vid skapande och aven de metoder som finns. Men man kan ocksa gora utflykter och
arbeta med drama eller lyssna till historieberattande, inte bara for att uppna en skicklighet utan ocksa
for att utveckla barnens sociala liv. For pedagogerna ar det viktigt att fa barnen att bli intresserade och
finna gladje i att utféra uppgifter med gorande. De lar sig och far teknisk kompetens samt finner
tillfredstallelse (Dewey 1916/1999:243). Aktiv sysselséttning ar bade lek och arbete, bada har ett mal
och ett val av material. Det som skiljer dem &t &r tiden. Man anser att lek har ett mal, vilket & mer en
végledande idé som ska forklara vidare handlingar (Dewey 1916/1999:250). Det barn som bygger en
bat far ett foremal att halla sig till och malet med idén blir begransad, ett barn som daremot leker att
det &r en bat har lattare att andra utseende pa den och lagga till eller dra ifran saker, det ar fantasin som
sétter granser (Dewey 1916/1999:251).

Deweys forskning har visat pa att det finns tva olika betydelser av larande. Den ena ar att larande ar
den totala summan av vad man vet och att det kommer ifran bocker och andra med kunskap, att det ar
nagot som kommer utifran, som kan forklaras som en samling av kunskap som finns tillgangligt men
som man maste soka upp. Den ratta sanningen finns att hitta nagonstans och det ar vagen dit som ar
larande. Den andra sidan av l&rande &r att man lar sig av att gora, det &r det aktiva och som man sjalv
styr som &r larande. Man beskriver det yttre som objektivt och det inre som subjektivt och en psykisk

process. Det finns alltsa dels fardiga sanningar och dels ett medvetande om hur man far fram
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sanningen. En annan sak som papekas &r att det ar en skillnad mellan aktiv och passiv kunskap, dar
man utgar ifran att man ska lara sig det som ar empiriskt och det som &r fysiskt och det genom att ta
emot intryck. Det fysiska praglas av att man sétter in nagot i medvetandet eller att medvetandet
formedlar vidare till sinnesorganen (Dewey 1916/1999:388-389).

Metod

Val av metod

Vi har valt att anvanda oss av standardiserade intervjuer som metod nar vi gjort vara intervjuer, av
den anledningen att de visningar vi hade planerat for inte gick att genomfdra pa grund av tiden och att

mojligheten att fa traffa forskolor som bokat besok hos museipedagoger inte gavs.

Vi har anvént oss utav boken “det virderande dgat” (Bjgrndal 2002) nér vi valde metod for
intervjuerna. En fordel med att anvanda intervju som metod &r att man kan upptécka detaljer utifran
den intervjuades perspektiv och dess syn pa omradet man undersoker. Att genomfora intervjuer ar ett
bra satt for att fa ta del av andras tankar och upplevelser. Intervju ger méjlighet till att kunna
kontrollera att man forstatt och reda ut missforstand som kan uppsta. De nackdelar som finns ar att
man behdver forbereda sig och att genomférandet och bearbetningen tar tid, vilket kan leda till att man
inte hinner gdra sa manga intervjuer. Det kan ocksa vara en nackdel att man vid intervjuer kan paverka
svaren och personen kan fargas av ens egna uppfattningar. For att kunna begransa att man paverkar ar
det bra om man &r medveten om att det kan ske och vill forhindra det. Att gora en intervju &r att fora
ett samtal om ett dmne eller tema(Bjgrndal 2002:90-94).

De intervjuer som vi har genomfort har varit standardiserade med dppna fragor och svar. Den formen
gar ut pa att man har ett antal fragor som man vill ha besvarade i en bestamd ordningsfoljd, men
fragorna ar av en 6ppen karaktar. En fordel med denna form &r att man far ganska exakta svar och det
gor att det ar lattare nar man ska jamfora svaren fran olika personer. En nackdel daremot &r att man
kanske inte far viktig information om man inte staller den réatta fragan. Det kan ocksa kannas som att
man haller ett forhor med den som intervjuas. For att undvika det ar det bra om miljon som man gor
intervjun i &r lugn och utan stérande moment sasom ljud, telefoner eller tidspress. Men genom att
borja med att stalla bakgrundsfragor kan man fa personen att kanna sig lugnare. Nar man genomfor
intervjun &r det bra att visa att man h&dnger med och uppfattar det som personen séger, genom aktivt

lyssnande och att man &r intresserad av informationen man far (Bjgrndal 2002:90-94).
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Nar man forbereder intervjun &r det bra om man utgar ifran ett tema och staller fragor inom ramen for
temat. Det gor att man far en battre kvalitet pa informationen. Vilka kategorier man véljer ska vara
relevanta for det tema eller den fragestallning som man i utgangslaget har. Det kan ocksa vara en
fordel att ha uppféljningsfragor som gor att man far sd mycket och sa bra information som mgjligt, till
exempel genom att stalla fragor med hur, var, vad och nar. Man bor ocksa bestamma i vilken ordning
man ska stélla fragorna, eftersom det kan fa konsekvenser for intervjuns utveckling. Som tidigare
namnts &r det bra att borja med bakgrundsfragor. Det ar vanligt att man i intervjun borjar med det som
varit till att g2 mot nutid och framtid (Bjgrndal 2002:94-98).

Efter att man genomfort intervjun borjar det svara med att ta hand om informationen. Man kan inte lita
helt till sitt minne, darfor ar det dven bra att ha anteckningar och ljudinspelningar. Att endast anvanda
anteckningar kan uppfattas som att intervjuaren ar okoncentrerad och kan stéra dialogen. Om man har
bandspelare kan man anteckna stodord och minnesanteckningar. En fordel med att anvanda bade
bandspelare och anteckningar gor att man efterat kan lyssna om det &r nagot som &r oklart eller som
man inte kommer ihdg (Bjgrndal 2002:98-99). Att man anvander bandspelare gor att man ocksa

kritiskt kan granska sig sjalv som intervjuare och anvanda det for att bli battre.

Vi har dven anvant enkéter till de museipedagoger som vi inte kunde boka ett méte med. Vi har anvant
samma form for intervjuer och enkater, den standardiserade formen med 6ppna fragor. Bjerndal(2002)
beskriver anvandandet av enkater med fordelen att enkaterna ar att vi fatt svaren direkt skrivna, vilket
gor att de inte tar sa lang tid att bearbeta. Nackdelen ar att man inte kan forklara missforstand eller

svara fragor pa samma sétt som vid intervjuerna (Bjgrndal 2002:98).

Urval och avgransning
Intervjuerna gjordes med museipedagoger som arbetar med forskolan pa museerna. Vi har valt att
kontakta museer vars hemsidor innehallit program for forskolan och de museer som vi anser kan vara

av intresse for forskolebarn, dar vi sjalva varit med férskolor.

De avgransningar vi gjort ar att vi valde museer som vi anser kan ha ett arbete som kan leda till
sprakutveckling for besdkande forskolebarn. Vi valde att titta pa sprakutveckling och inte andra
omraden. Vid intervjuerna anvande vi samma fragor till alla sa att vi kunde gora bra jamforelse mellan
de olika svaren vi fatt. Vi har gjort ett urval av museipedagoger, dér vi inriktat oss pa pedagoger som
arbetar med forskolans barn och vi har analyserat ett urval av intervjufragorna som ar riktade till

sprakutveckling.
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Genomfdrande

Vi kontaktade museipedagoger med inriktning mot forskolan via mail och telefon for bokning av
besok och intervju. Totalt har vi kontaktat 13 olika personer som representerar museum och en
forening som arbetar med pedagogik pé svenska museer. Vid en av de forsta intervjuerna blev vi
tipsade om féreningen FUISM® och valde att kontakta dem, som har via mail svarat pa fragor om sitt
arbete och hur de i féreningen ser pa hur museipedagoger kan arbete sprakutvecklande. Denna intervju
ar inte inrdknad och sammanstalld med de évriga som éar riktade direkt till museipedagoger utan
fristdende med deras syn pa pedagogiskt arbete och sprakutveckling pa museer. Resultatet redovisar vi

i resultatdelen.

Vi har genomfort fyra intervjuer med museipedagoger pa de museer som de representerar, dar vi har
anvant en enkat som varit lika for alla. Vi har anvant inspelning av intervjuerna som ett komplement
till vara anteckningar. | samband med intervjuerna har vi blivit visade miljéerna som man arbetar i.
Vid intervjuerna har vi bada varit med, dar en stallt halften av fragorna och den andra resten. Intervju
och besok har tagit runt tva timmar. Vi har skickat ut nio enkater via mail och fatt svar pa fem stycken,
fyra museer och en forening. Enkatinsamling har tagit en vecka. Den totala insamlingstiden har tagit

tva veckor.

Fragorna konstruerades utifran vara fragestallningar och vart syfte, pa ett satt som ledde till utforliga
svar. Samma fragor har anvants till alla intervjuer med museipedagoger. Till intervjun med
foreningens ordforande har vi haft liknande fragor men mer omformulerade och inte inriktade pa

specifika besok som vi har haft till de dvriga.

Bortfall

Vi har haft bortfall pa fyra stycken museer och dess pedagoger. De bortfall vi har fatt har varit av olika
anledningar, ett av de museer vi kontaktade och bokade in for intervju avbokade dagen innan. Darfor
kom vi 6verrens om att vi istéllet skulle gora en intervju via mail, men tyvarr kom inget svar alls. Tva
museer aterkom kort efter kontaktandet med att de ansag sig inte vara riktade till forskolan, eller inte
hade bokade grupper fran forskolan med sina museipedagoger. Och det sista bortfallet var ett museum

som skulle forsoka svara, men pa grund av sjukdom kom inget svar vid slutdatum.

Databearbetning och analysmetod
Efter intervjuerna har vi sammanstallt dem utifran vara anteckningar och i vissa fall lyssnat pa

inspelning som vi gjort som komplement till anteckningarna. De intervjuer vi har genomfort har varit

! FUISM férklaras senare under resultatet, med det st8r fér Féreningen fér pedagogisk utveckling i
svenska museer.
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av en standardiserad karaktar med dppna fragor och svar, vilket innebar att vi har en viss foljd pa

fragorna, men svaren har kunnat vara fria och gett oss ganska exakta svar (Bjerndal 2002:92).

Tillforlitlighetsfragor

Vi genomforde intervjuerna med pedagoger som har Iang erfarenhet inom yrket och arbetar med
forskolegrupper pa museerna. Var metod har gett oss bra svar och vi anser att det varit den basta
metoden for att fa& museipedagogers syn pa hur de bidrar till sprakutveckling i sin verksamhet pa de

olika museerna.

Observationer hade kunnat gynna studien genom att ge béttre inblick i arbetssatten. Genom
observationer hade vi kunnat se det sociala samspelet, vilket intervjuer och enkéter endast kan ge i

andra hand.

Forskningsetiska aspekter

I de forskningsetiska aspekterna finns kravet att skydda den intervjuades identitet. Det gér man for att
individen inte ska utséttas for diskriminering eller ta skada av forskningen (Hermerén 2011). For att
skydda identiteten pa museer och dem vi har intervjuat har vi avkodat och benamnt dem med nummer.
Vi har informerat de intervjuade om detta. Vissa har efter intervjun borjat tanka pa hur de kan arbeta
mer sprakutvecklande. Vi har vid intervjuerna vantat in deras svar och gjort intervjun lugnt, latit det ta
tid. Vi har haft makt i valet av fragor och tolkningar av svar. De forskningsetiska aspekter som vi har
arbetat efter ar samtyckeskravet, dar vi informerat om att de deltar frivilligt och att de kan avbryta nar
de vill, men ocksa gjort dem medvetna om att vi anonymiserar dem och deras arbetsplats. Vi har ocksa
sett till informationskravet dar vi forklarat vad vi ska anvanda intervjun till, samt vad det ar vi skriver.
Det vill saga att vi berattat om vara tankar kring arbetet och hur deras medverkan kan vara till
anvandning for oss. Som ovan namnts har vi ocksa anvant konfidentialitetskravet dar vi inte namner
namn pa personer eller museer samt att det endast ar vi tva som kanner till och har tagit del av
intervjuerna och vet vilka som utfragades. En del i konfidentialitetskravet ar att inte sprida information
om personerna eller peka ut vem som sagt vad till obehoriga som inte deltar i vart arbete (Hermerén
2011).

Resultat

Eftersom vi valde att anvanda samma fragor vid alla intervjuer har vi enkelt kunnat jamfora de olika
museernas svar. Museerna numrerade vi fran 1-8 efter den ordning vi intervjuade eller fick svar fran

dem, plus den intervju vi gjort med foreningen FUISM med den &r inte inrdknad i de 8 intervjuerna
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med museipedagoger. Vi har haft fragorna i intervjuerna indelade i olika kategorier och anvander
dessa kategorier som rubriker. | resultatgenomgangen har vi valt att visa fragorna i kursivt for att det
ska vara tydligt och latt att se vad i texten som syftar till de intervjufragor som stallts.

Bakgrund

Pa fragan vilken utbildning de olika museipedagogerna har, fick vi ett varierande resultat, men pa alla
atta museer hade den vi intervjuade haft nagon form av pedagog- eller lararutbildning. Vi fragade dem
om de har nagot perspektiv eller nagon teoretisk inriktning. Endast tva arbetade utifran teorier av
Dewey och Vygotskij och en annan hade Dalcroze® som forebild. Tva stycken av de intervjuade
ndmnde att de arbetade mycket med dialog i sitt arbete.

Pa hur de ser pa larande i grupp svarade samtliga att de alltid hade grupper och att de ansag att
larande i grupp var givande men att det ocksa kunde vara svart att tillgodose alla barns individuella

behov.

Om yrket har forandrats under de ar intervjupersonerna arbetat svarade sju stycken att det har det.
Pedagogens roll pa museer har fatt storre betydelse och man har fatt manga fler arbetsuppgifter, som
att man deltar i att utforma nya utstallningar sa att man far dem pedagogiska. Forut har man gjort det
efter att utstallningen varit fardigbyggd. P4 museum 3 sag man ocksa en 6kning av férskolan som
besoksgrupp och alla museer vi fatt svar fran har program riktade till férskolan. P4 museum 5
beskriver man yrkets forandring som att museipedagoger har fatt en hogre status och blivit mer

efterfragade samt att det numera finns flera formella utbildningar.

Besoket

Vi fragade intervjupersonerna om férskolorna som kommer ofta har ett tema eller projekt som de
arbetar med, och pa det har samtliga svarat att de flesta som kommer har det. Vilket, eftersom det ar
olika inriktningar pa de museer vi intervjuat, tyder pa att det finns museer for de flesta teman eller
projekt. Dessutom har museerna ofta flera olika program som man kan boka. Nar férskolan kommer
till museet undrade vi hur de blev bemétta av museipedagogen och hur denna presenterar museet for
dem. Pa sex av de intervjuade museerna presenterade man sig sjalv i forsta hand och berattade vad det

ar for plats de ar pa.

Sprakutveckling vid besoket

2 Dalcroze ansags vara rytmikpedagogikens grundare och har en rytmikpedagogik namngiven efter sig. Han har haft
stor betydelse for musiklarare da han beskriver hur musik och rytmik kan bidra till larandet. Han utvecklade sin teori
genom att gora rorelser till ackord som han skulle férmedla till en grupp som larde sig spela piano. Dalcrozes metod
lampar sig darfor bast for yngre barn.
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Eftersom vi koncentrerade oss pa sprakutveckling stallde vi frdgan om de &ndrar ordval utifran
gruppens kompetens. Alla museipedagoger svarade att de tanker pa det och gor det, och om det ar
svara ord forklarar man dem. En pedagog uttryckte det som att man vill gora sig forstadd. Vi fragade
ocksa om de tanker pa sprakutveckling vid besoken, sex stycken svarade att de gor det och tva svarade
att de inte gor det, varav den ena tyckte att den borde gora det. Vi undrade ocksa hur de arbetar
sprakutvecklande och de flesta svarade att man forsoker forklara svara ord. Pa tva museer ansag man
att rorelser, dans och drama kan vara sprakutvecklande. P4 museum 1 tanker man pa sprakutveckling
vid besoken och man arbetar med det genom att forklara ord, men ocksé genom att 1ata barnen “’gora”

orden i sagorna som man berattar.

De teorier om sprakutveckling som vi har anvant bygger pa att man lar sig av praktiskt gérande, darfor
fragade vi ocksa om barnen far utféra nagra praktiska uppgifter i samband med besoken. Samtliga
pedagoger pa museerna ansag att man far gora praktiska uppgifter. Det sker genom teater, dans, att
spela instrument, anvanda sina sinnen, farglagga eller gora experiment. Alla museer har nagon del dar
barnen far utfora praktiska saker eller leka i uppbyggda miljoer som &r kopplade till museets

verksamhet.

Vi var ocksa nyfikna pa om man anvéander andra sprak an svenska. Fem museipedagoger har haft
grupper pa engelska, en har dven haft pa tyska. Pa museum 4 har alla pedagoger tva sprak som de kan
guida eller undervisa pa. Museum 3 har Bliss-systemet att kunna arbeta med, dels har man det invavt i
utstallningarna men man har ocksa losa kort i rummet dar man undervisar skolgrupper. Bliss-systemet
ar ett sprak som bestar av bilder och det ar internationellt. Det grundades i slutet av 1940-talet av
Charles Bliss. Bilderna som spraket bestar av &r begrepp och ord som &r gjorda i svarta linjer. Spraket
bestar av symboler och grammatiska bilder som bidrar till att kunna bilda hela meningar. Man
anvander Bliss genom att peka pa bilder pa en kommunikationskarta antingen med fingret eller med

ett hjalpmedel, till exempel en lampa.

Pa fragan om de anvander gester, metaforer eller tecken/teckensprak, har svaren varit att pa museum 1
kan man anvénda teckensprak da museipedagogen har den kunskapen. Pé alla museum anvander man

sig av gester, pa tva anser man att man inte kan anvanda metaforer for barn yngre an fem ar och pa ett

museum anvander man inte tecken. Fem museer har nagon gang stétt pa problem med

kommunikationen, dar den inte holl hela vagen fram. Pa ett museum anser man att det ar séllsynt.

Vi undrade ocksa om museet kunde ses som mer &n en plats dit man gar for att titta och pa det har

museipedagogerna svarat att man ska kunna komma dit for att lara sig, bade genom forskningsrum,
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bibliotek och att man kan gora hela besoket till ett &ventyr. Flera av museerna anséag sig redan vara

platser som inte bara har som utgangspunkt att titta pa doda foremal, utan att man &r en del av larandet.

Begreppen museipedagog och museipedagogik

Vi har som avslutande fraga haft vad museipedagoger anser att deras uppgift &r. De svarade att det &r
att gora besoket lustfyllt, vara en lank mellan museet och besokaren, stimulera nyfikenhet och eget
larande, att levandegdra museet samt att medverka till att forskolan far en bra upplevelse utanfor sin
vardagliga miljo. Pa fragan hur de tycker att begreppet kan forklaras i en ordbok menade manga att
det &r som vi forsokte beskriva, att museipedagoger arbetar bade med formellt och informellt larande.
Pa museum 7 ansag man att man ar en del av larandet och det skulle kunna beskriva vad en

museipedagog ar och gor. Och pa museum 5 trodde man att en forklaring av begreppet ar pa gang.

FUSIM

Vid var forsta intervju blev vi upplysta om en forening som arbetar med utveckling av pedagogisk
verksamhet pa svenska museer (FUISM). Vi valde att kontakta dem for att fa reda pa mera om deras
verksamhet och arbete. FUISM star for Féreningen for pedagogisk utveckling i svenska museer, och
de ar en ideell férening som ér till for dem som arbetar med pedagogik pa landets museer och andra
kulturinstitutioner. De haller forelasningar och tipsar varandra om projekt. Féreningen har ca 250
medlemmar som har mgjlighet att métas tva ganger per ar da de har konferenser, en pa varen och en
pa hosten. Foreningen har for avsikt att inspirera, natverka och mojliggora fortbildningar for sina

medlemmar samt fanga upp nya strémmar inom pedagogiken pa museer runt om i varlden.

Analys

I analysen kommer vi att beskriva vart resultat utifran de teorier som vi har anvéant, det vill siga
Vygotskij och det sociokulturella perspektivet och Dewey med “Learning by doing”. Vi har anvént

oss av grundad teori dar man utgar ifran det insamlade materialet.

Alla museer som ingdr i vart material har betonat vikten av att lara i grupp. Det ar nagot som
Vygotskij ocksa prioriterade och som forklaras i det sociokulturella perspektivet som att man i ett
samspel med andra skaffar sig fardigheter, kunskap och forstaelse till att utveckla sin kunskap (Strang

& Persson 2003). Eftersom man maste observera varje barns utveckling for att hitta de basta sétten att
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undervisa och hjalpa dem att utvecklas, blir det har extra viktigt att man inhdmtar information om
barngruppen innan de kommer till museibesoket. Det ar ocksa viktigt att pedagogerna fran forskolan
ar medvetna om varje barns utveckling for att ge mojlighet till att kunna undervisa dem pa ett
passande satt. | ett sociokulturellt perspektiv ser man pa undervisning som végledande och som stod
dar kommunikationen i ett socialt samspel &r det centrala och att man lar sig genom att man forstar och
kan formulera den verklighet som existerar (Strdng & Persson 2003). Precis som Vygotskij vérderar
museipedagogerna larandet i grupp hogt. 1 grupp har barnen formaga att 16sa problem, skaffa sig inre
erfarenheter och utveckla sitt sprak och tankande. Man skaffar sig kunskap i sociala sasmmanhang och
det &r utifran det som pedagogerna pa museerna arbetar. Vygotskij (1934/1999) menade att kunskap
blir till genom dialog med andra ménniskor och att det ar individens inlarning som &r social och

kulturell.

Vid ett museibesok intresserar sig individerna i gruppen kanske lite extra for vissa saker eller sa fods
ett intresse for nagot gemensamt, till exempel pirater. Vi anser att man bor fanga upp det och arbeta
vidare med det pa forskolan genom ett projekt. Enligt de museipedagoger vi pratat med har vissa
forskolor redan nagot tema eller projekt som de vill arbeta med under besoket och da kan fordjupa sig
i det som de redan haller pa med. De far nya ord for saker och storre forstaelse via museibesoket. Nar
museipedagogen forklarar svara ord och andrar sitt ordval fungerar spraket i barngruppen.
Tillsammans med andra, barn och vuxna, utvecklas barns sprak. Vygotskij menade att man i sociala
sammanhang utvecklar minne och kan I8sa problem, vilket ger barnen en inre erfarenhet (Jerlang
2008:363). Museipedagogerna anvander ord som kan vara nya for barnen och nar de far dem
forklarade for sig utvecklar de sitt sprak. De vuxna hjalper alltsa barn att utveckla spraket som
Vygotskij sag som centralt (Strang & Persson 2003:21). Manga forskolor ar aterkommande, eller
valjer ett program som pagar under flera besokstillfallen dar man lar olika saker varje gang, vilket

bidrar till det livslanga larandet.

Pedagogen vid museum 2 sa vid intervjun att hon tror att musik och teater ar tva &mnen som ar valdigt
viktiga for att manniskan ska ma bra. Vidare sa hon att hon inte tanker pa sprakutveckling men efter
att ha tankt efter ett tag kom hon fram till att ramsor, rytmer och dans som de gor, kan stédja
sprakutvecklingen. Det forvanade oss att hon inte sag musik som ett bra verktyg for att arbeta med
sprakutveckling. Enligt det sociokulturella perspektivet ser man spraket och samspelet som viktiga i
larandet och det &r i samarbetet och samspelet med andra manniskor som man utvecklar forstaelse,
kunskap och sin kommunikation (Strang & Persson 2003). Pa museum 2 samarbetar och samspelar
man mycket genom till exempel sdngsamlingar dar det handlar mycket om att harma, studera vad
andra gor och att ta egna initiativ, vilket det sociokulturella perspektivet ser som sprakutvecklande.
Vygotskij menade att i kollektiva sasmmanhang kan barnet harma en vuxen om den far handledning,

och dérefter gora dessa handlingar sjalv. Man kan se, som i ’den narmaste utvecklingszonen” att
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imitation kan ge barnen mojlighet att sjalva utféra en handling senare (Lindqvist 1999:270-271). Nar
barn far inta roller under museibesoket utvecklas samarbete och samspel med andra. Barnet kan aven
imitera andra och deras handlingar for att sen behérska dem sjélv. Man l&r standigt och kunskap

omstruktureras inom en sjalv.

Alla intervjupersoner tog mer eller mindre upp att det ar viktigt att skapa sprakliga sammanhang for
barnen, men nar vi stallde fragan om de tanker pa sprakutveckling, blev ofta svaret att de inte hade
tankt pa det. Nar de fick tanka vidare och forklara vad de gor, framkom det att man arbetade med
sprakutveckling pa ett eller annat satt, dels genom att lasa bocker, beratta sagor och berattelser men
ocksa genom samtal med barnen till exempel med hjélp av fragor. De flesta museipedagoger som vi
intervjuade vill uppmuntra sa manga sprak som mojligt i kommunikationen och tycker att det &r
viktigt att fa uttrycka sig pa manga olika sétt, till exempel med tal, ljud, tecken och kroppsspraket. De
anser ocksa att spraket ar till for att gora sig forstadd pa, genom tal, bilder eller skrift.

Dewey (1916/1999) menade att kommunikationen &r viktig for sprakets utveckling och larande.
Museipedagogerna kommunicerar med barnen, tar reda pa deras tidigare erfarenheter och hur de

tanker och kanner vid museibesoket.

Det sociokulturella perspektivet menar att man via spraket lankas samman med omgivningen och
skapar meningen for att sen veta hur man ska handla i olika situationer. Vid museibesok far man alltsa
forstaelse for omgivningen via spraket och skapar mening tillsammans med andra individer.

Eftersom undervisning ses som vagledning, dar kommunikationen och det sociala samspelet &r
centrala, blir gruppen valdigt viktig nar man lar sig saker (Strang & Persson 2003). | utstéliningarna
eller aktiviteten man gor tillsammans med museipedagogen, Iar man genom att ta till sig satt som man

kan formulera och forsta verkligheten med.

Miljon ar en viktig faktor i Deweys teori, dar den &r en del av larandet antingen genom att vara ett rum
eller en plats dar man blir undervisad och sjélv far utforska for att lara sig (Dewey 1916/1999). For
museipedagogen ar miljon museet och de utstallningar och rum som man har. Miljderna kan vara
antingen ett fardigt rum utformat fér barn som en plats fér undervisning och larande som museum 3
har eller vara en del av museets ordinarie utstallningar. Dewey ansag att man skulle utforma miljéerna
sd att det skulle vara roligt att lara, det kunde vara med hjalp av spel eller att man kunde leka i miljén
(Dewey 1916/1999:243). Vi sag pa tre av de museer vi besokte att man hade rum utformade for lek
och larande dar samma féremal bade kunde inspirera till fragor men ocksa till fri lek. Miljo enligt
Dewey kan ocksa vara saker som ar avlagsna i tid och rum vilket man kan koppla till museernas
verksamhet, dar de flesta har féremal fran en tid langt innan forskolebarnen borjade sitt liv.

Pedagogen pa museum 1 ansag att deras museum skulle vara en motesplats ver generationer, en plats

23



man kan ga med far- eller morforaldrar pa och uppleva saker som de kan beratta om eller sjéalva har
kunskap om. Aven museipedagogerna férmedlar en kunskap till barnen via miljon dar de befinner sig
genom att forklara eller visa hur man anvander foremalen. Dewey menade ocksa att fysiska aktiviteter
i samband med inlarning av kunskap gor det lattare och roligare att ta till sig (Dewey 1916/1999:241).
De flesta av museerna har fysiska aktiviteter i sina olika program och flera museipedagoger uttrycker
att de ar viktigt att barnen far gora nagot fysiskt vid besoken. Dewey har ocksa skrivit att man inte lar
sig av att fa kunskap presenterad, utan man lar sig av att undersoka och utforska hur man kan lara sig
(Dewey 1916/1999). P& nagra av museerna anser man det viktigt att barnen far arbeta praktiskt och att
det &r genom att anvénda kroppen som man kan tillagna sig kunskap. Dewey har beskrivit att en
pedagog ska arbeta med att gora barnen intresserade och finna gladje i uppgifterna (Dewey
1916/1999:243). Museipedagogen pa museum 1 arbetar med att fa barnen intresserade och berattar
med inlevelse for att barnen ska kanna gladje. Pa det museet berattar pedagogen en beréttelse dar
barnen far vara delaktiga genom att agera som personerna i berattelsen och gora det som de gor. Nar
man anvander sin fantasi har man ett granslost satt att kunna lara sig, i motsats till nr man anvander

ett konkret material som kan vara begransat i anvandningsomrade (Dewey 1916/1999:251).

Enligt Dewey fanns det tva larandesatt, det ena ar att fa svaret presenterat for sig och det andra &r att
leta efter svaret och det ar vagen dit som ar larande (Dewey 1916/1999:388). Genom vara intervjuer
har vi fatt reda pa att det finns olika upplagg for hur museerna presenterar sig gentemot barn och
vuxna. FOr barnen har man program som tillater dem att utforska tillsammans med museipedagogen.
For vuxna har man guider som mest matar information till besékarna. Dewey ansag att det dels finns
fardiga sanningar och dels medvetande om végen till sanning. Det skulle kunna sagas att pA museum
kan man finna sin vdg till sanning genom att studera utstallningar. Det som museipedagogerna
formedlar kan vara en fardig sanning men ocksa en historia dar barnen sjélva far avgéra om de tror pa

den eller inte.

Diskussion

Resultatdiskussion
Vara fragestallningar har varit Hur arbetar museipedagoger sprakutvecklande?
Pa vilket satt gor museipedagogen spraket begripligt for barnen? Hur forklaras ord som ar specifika

for amnet? Och vi anser att vi fatt dessa besvarade genom intervjuer och genom litteraturstudier.

Museipedagoger arbetar sprakutvecklande pa olika nivaer, en del av dem vi har intervjuat tanker pa

det medan andra inte gor det. Vi har alla olika forutséttningar for sprakutveckling. Det &r bra om man
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sa tidigt som mojligt far chans att inga i sprakliga sammanhang, vilket har betydelse for om man ska
kunna utveckla ett sprak eller inte (Bjar & Liberg 2003). Sprakutveckling ar ett steg i manniskans
utveckling och kommer nar barnet inser att det inte langre kan gora sig forstatt med endast
kroppsspraket. For manniskan idag ar det viktigt att ingd i ett socialt och sprakligt sammanhang. Den
vuxne, eller i vart fall museipedagogen, beréttar historier och berattelser som darigenom klar in
verksamheten i ord, vilket kan bidra till barns sprakutveckling och ge dem nya ord till ordforradet.
Barnen far ocksa mota materialet som berattelsen handlar om vilket gor att de bade far se det konkret
och ocksa anvanda fantasin till att kunna anvanda foremal pa andra satt. Som Dewey menade kan ett
foremal vara begransande om det inte kan anvandas med fantasi (Dewey 1916/1999). Alltsa om
barnen far mota nya féremal utan att fa kunskap och information om dem, lar de sig inte
anvandningsomraden pa samma satt som om de sjalva far prova och testa olika satt att anvanda det pa.
Vi kunde se att man pa museum 3 hade konstruerat ett rum med material som tillat barnen att préva
och leka med kopior av foremal, istéllet for att se dem bakom glas i montrar.

Tillsammans med andra skapar vi spraket och det ar sa vi kan bli delagare i det. Spraket finns som en
vagledare till det forflutna och till framtiden. Spraket kan ses som ett verktyg man kan anvanda for att
tolka andras uppfattningar och finnas som grund i kommunikation. Vygotskij (Vygotskij, 1934/1999)
tog upp att sprak och tankande hor ihop och han fokuserade pa sprakets betydelse for kommunikation.
I det sociokulturella perspektivet ses spraket och samspel som viktiga delar i larandet och det &r i dem
som man utvecklar kunskap, forstaelse och aven hur man kan kommunicera. Tillsammans med andra

kan spraket skapa mening (Lindqvist, 1999).

Vi har funnit att mycket av det arbete museipedagoger gor innehaller bade berattande delar och
praktiskt gorande. Att fa utfora praktiska uppgifter vid museibesok ansags av Dewey (1916/1999) och
Ljung (2009) som en viktig del av barnens erfarande och sprakutveckling. Praktiska uppgifter
forekommer pa samtliga av de museer vi haft kontakt med. | de utstallningar som Insulander (2010)
har tittat pa finns det delar som kan ge besokaren ett handlingsutrymme dar man ska kunna géra
fysiska aktiviteter. En sadan utstéllning kan vara utmanande och bidra till eget utforskande.

Att tillsammans i grupp l6sa uppgifter gor att barn som har problem kan ta hjalp och tillsammans dela
en erfarenhet, sa att de vid nasta tillfalle, om de star infor en liknande situation, kan I6sa det sjalv,
menade Vygotskij. Vi har sett att man pa flera museer arbetar med detta da man har program dar man
moter forskolan flera ganger och da kan se utvecklingen och kan aterkoppla till tidigare gjorda

erfarenheter.

Forskolor som besoker och har bokat ett program hos en museipedagog, kommer i en grupp bestaende
av barn och vuxna. Darfor &r det vanligt att museipedagoger arbetar med en hel grupp och vi valde
darfor att frdga om deras syn pa larande i grupp och vi har genom litteraturen last vad den séager om

larande och sprakutveckling i grupp. Dewey (1916/1999) sag kommunikation som en viktig del i barns
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sprakutveckling. Strid (2007) namner att det &r viktigt med dialog mellan personer dar man anvander
nya ord som da kan fa en ny inneb6rd. Aven Insulander (2010) tar upp att man kan kommunicera med
utstallningen pa ett museum for att den ska bli larande. De museipedagoger som vi har intervjuat ser
pa utstallningar som pedagogiska hjalpmedel. Man kan i utstallningen kommunicera med barnen
vilket kan leda till en sprakutveckling. | museiutstéllningar idag ar berattelserna om kulturhistoria ofta
utformade fran besokarens perspektiv, deras identitet och erfarenheter och man ges mojlighet att
kunna forma sitt eget larande.

Enligt Soderbergh (1988) behdver man veta barnens upplevelser och deras sprakliga erfarenheter for
att kunna fora en dialog som leder till sprakutveckling. Om museipedagogen har lite forkunskap om
vilken niva barngruppen kan ligga pa, kan hon/han anvéanda lampliga spraknivaer under deras besok.
Man tar darfor reda pa barnens alder vid bokning av besok. Hakansson (2007) menar att spraket ar
primért och att kommunikationen &r viktig. | en dialog med andra kan man avlasa signaler om hur den
andra uppfattar det man séger, man ger retursignaler som visar pa om lyssnaren faktiskt lyssnar eller
inte. Museipedagogerna stéller fragor och later barnen vara en del av programmet, darfor ar det bra om
pedagogerna snabbt avlaser barnen for att kunna se de olika personligheterna som finns i en barngrupp

och kunna anvanda det i starkandet av gruppen.

Genom att kommunicera med andra formedlar man kunskap och sprakutveckling, anser Person &
Wiklund (2007). Som vi tidigare namnt ansag Vygotskij ocksa att larande i grupp ar viktigt. Eftersom
museipedagogerna vi har intervjuat oftast har férskolegrupper, arbetar de med hela gruppen. Det som
skiljer dem at ar deras maximala deltagarantal. De som har farre barn i gruppen anser att det ar lattare
att se alla barn &n de som har grupper pa upp emot 30 barn. Undervisning ar en sorts vagledning dar
kommunikation och det sociala samspelet har en viktig roll, det ar ocksa gruppen som ar viktig for att

man ska lara sig saker.

Det som ocksa &r viktigt i kommunikation och sprakutveckling ar miljons betydelse. Pa museum &r
miljon utstallningar, byggnader och specialbyggda rum som ska underlatta larandemiljon for barn. Pa
de fyra museer vi har besokt, har tre av dem haft speciella miljéer som ar uppbyggda for besokande
grupper som har bokat en museipedagogs program. Miljéerna gor att barnen kan vara lite avskilda fran
andra bestkare, vilket gor att de kan koncentrera sig pa museipedagogen och inte distraheras av andra
manniskor. Insulander (2010) tar upp hur viktig miljén pa museet ar for att skapa lust till larande. Hon
tar ocksa upp det sociokulturella perspektivet dar man inte bara kan se individens kunskaper utan
ocksa maste ta hansyn till den omgivning man har runt sig. Hoff (2006) skriver om hur miljon kan
paverka sprakinlarningen, den ar en viktig plats dar man kan skapa majligheter till kommunikation
mellan olika individer. Nar barnen kommer till museet har de en ny miljo att férhalla sig till, det finns

nya saker att samtala om och fundera kring, en museipedagog bidrar ocksa till att, tillsammans med
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barnen, samtala om vad féremal &r och vad de kan anvandas till. Museipedagogens miljo kan varieras
beroende pa gruppens dnskemal eller valda program. | Deweys teori ar miljon en viktig faktor, den &r
en del av larandet. Han menade att man skulle utforma miljoerna sa att de skulle inspirera till larande
och vara roliga (Dewey 1916/1999). Eftersom museum ofta &r kopplade till en viss tid eller ett visst
tema kan miljoerna pa dessa vara avlagsna i tid och rum. Darfor kan museipedagogens uppgift vara att
formedla det till barnen. Att museerna kan vara en bro mellan generationer gor att barnen kan fa en
koppling till sin egen tid om museipedagogen drar paralleller till deras forfader. Vygotskij beskrev
miljons betydelse i den narmaste utvecklingszonen. Det ar férhallandet mellan individen och
omgivningen som &r centralt (Strdng & Persson 2003).

Vi har ocksa funderat kring informella och formella milj6er, dér vi tolkar det som att museer idag mer

ar informella miljoer an formella, som de kanske tidigare oftast var.

Som en del av studierna kring sprakutveckling valde vi ocksa att fundera kring barn med tva eller fler
sprak och barn som anvander tecken- eller bildsprak. Pa exempelvis museum 3 har man i utvecklandet
av det rum déar man har undervisning aven inkluderat Bliss-systemet. Man anvander bilder som skapar
ord och uttrycker sig genom att man pekar pa en bild och pa sa satt gor sig forstadd. Med Bliss kan
vem som helst forsta och formedla sig eftersom man dven har bildens betydelse skriven.
Museipedagogerna behdver darfor inte endast férmedla sin kunskap via en forskolepedagog eller
resurs som barnet har med sig. Flersprakighet bor ses som en resurs, en resurs som kan vara till
anvandning exempelvis pa ett museum dar man kan forklara ett foremal pa ett annat sprak. Nar
forskolor med flersprakiga barn bokar ett program hos en museipedagog tar denna reda pa om det
finns sprakliga hinder, eller om man har modersmalslarare med. Fran forskolans sida kan det vara till
fordel for barnen som ar flersprakiga att en modersmalslérare antingen féljer med eller forbereder och
efterarbetar med barnet (Benckert et al. 2008). Darfor kan det vara bra for barn som é&r flersprakiga att
museipedagogen anvander enkla ord och uttryck eller att modersmalslararen kan forklara om denne
foljer med. Ett annat satt skulle vara att forskollararen som deltar vid besoket antecknar ord eller
uttryck som barnet/barnen tillsammans med modersmalslararen kan ga igenom. Vid en av intervjuerna
fick vi berattat att man ibland fran forskolans sida later barnen fotografera foremal som de antingen

tycker &r roliga eller svara att forsta och som de sedan kan utforska tillsammans.

Hakansson (2007) menar att man kan underlatta for barn som har svart for spraket genom att anvanda
gester. Pa bland annat museum 1 anvander man manga gester nar man beréattar en historia for barnen
dar &ven de far vara delaktiga och anvinda kroppen till att dramatisera berattelsen. Aven Ljung (2009)
tar upp att man kan anvanda kroppen for att agera i samband med museibesok. Vi kan ocksa se att det
Insulander (2010) skriver om att en utstéllning ska kunna bidra till larande, gar att koppla till sprak.

Det som utstéllningen kan visa i bade bildspraksform och skrift, finns som hjélp nar man ska utforska
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den och nar man lar sig. En utstéallning bor darfor kunna ge information till bade den som kan lasa via
skrift och till den som inte kan genom bilder och ljud. P4 museum 3 forsoker museipedagogen att
anvanda minst ett av sinnena vid besoken, helst flera. Att man i en utstéllning kan ha saker som doftar,
kanns och syns gor att man kan lara sig pa olika satt. Vi kan ocksa se att det som museipedagogerna

namnde om att vara en plats for att l&ra, inte bara titta, stdmmer.

Vi har ocksa uppmarksammat att forskolorna ofta har ett tema eller projekt som de arbetar med nar de
besoker ett museum. I boken “Hur langt &r ett appelskal- tematiskt arbete i en forskoleklass” tar man
upp att man valjer tema efter barnens intressen och gor det pa deras sprakliga niva (Persson &
Wiklund 2007). Vi ser det som viktigt att folja upp teman och projekt bade fore, under och efter ett
museibesdk. I vissa fall kan det ocksa vara sa att barnen far ett intresse nar de besoker ett museum.
Forskolor valjer att boka program vid museerna for att kunna fa ldra sig nagot man inte tidigare haft

kunskap om.

I borjan av texten tog vi upp kulturdepartementets skrift ”Kulturpolitikens inriktning” (SOU 1995:84).
Dér skrev man att museet skulle samverka med skolan for att skapa larandemiljéer som skulle erbjuda
historiska perspektiv och leda till eget skapande, upplevelser och kunskap. Fran bérjan utgick man
fran samarbetet med skolan, men vi kan idag se att aven forskolan anvander museer som hjalp i
larandet. Nagra av museipedagogerna har namnt att forskolan oftare kommer pa besok nu an for nagra
ar sedan och att det uppskattas mycket av dem. Museipedagogen pa museum 3 tror att, eftersom
skolan ar mer malinriktad idag, kan det vara en bidragande faktor till att forskolan gor fler besok idag
och att man har skapat ett utbud som riktar sig till férskolan. Vi ser att man efter kulturdepartementets
utredning har gjort ett bredare utbud foér skolor med olika program som man kan boka med en
museipedagog. Efter att laroplanen for forskolan kom 1998 har man &ven skapat program riktade till
den med tyngdpunkt pa dess stravansmal. Vi har vid flera intervjuer fatt reda pa att man gor en
uppskattning av att forskolan besoker museer i storre utstréckning nu. Museipedagogerna uppskattar
att 6kningen har skett under en femarsperiod. Flera av de museipedagoger som sagt detta har arbetat
fem ar inom yrket. Att museerna har olika program for forskolan gor att fler barn kan fa mojlighet att
ta del av sin eller andras kultur. Darfor anser vi ocksa att det ar trakigt om barn inte langre ska fa
tillgang till kulturen, som det skrivits om i Solna (Haggberg 2012). Men med féreningen FUISMs
arbete att formedla museipedagogers program och att tillsammans utarbeta nya, finns mojlighet att fler

ska hitta till museer.

Metoddiskussion

Vi valde ett kvalitativt tillvagagangssatt med standardiserade intervjuer som metod. Vi har haft

mojlighet att tolka manniskors upplevelser och deras vardag samt fatt 6kad kunskap och forstaelse for
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olika aspekter inom museiverksamheten. Det som har gétt bra ar att manga av de vi velat intervjua har
varit snabba med att Iamna besked om deltagande. Nackdelar med intervjuerna har varit att de
tillfragade informanterna kanske inte haft tid och darfor tackat nej eller att de kan ha kant sig
obekvama i intervjusituationen med ljudupptagning. En annan nackdel for oss har varit att inte alla har

svarat pa mail och att hitta intervjutider som ar inom tidsramen for uppsatsen.

Standardiserade intervjuer innebéar att samma fragor stalls pa samma satt till alla intervjupersoner och
detta for att kunna jamféra svaren med varandra eller for att kunna sammanstélla statistik. Nackdelen
med standardiserade intervjuer ar att man inte kan félja upp sidospar (Bjerndal 2002:90-94). Att vi har
anvant oss av det har gjort att vi haft ett enkelt arbete med att jamfora intervjuerna. Ett kvalitativt
tillvagagangssatt innebar att man kan fa en djup insikt i hur museipedagogen tanker kring sitt arbete

och vad hon/han har for syn pa arbetet med sprakutveckling.

| det kvalitativa tillvagagangssattet ingar begreppet livsvarld. Det betyder det som omgardar en
persons vardag och hur personen forhaller sig till det. Man kan forklara det som att man inom
kvalitativt tillvagagangssatt forsoker forsta den intervjuades syn pa sin omgivning, i vart fall hur
museipedagogerna ser pa sitt arbete och hur de arbetar sprakutvecklande. Livsvérldsbegreppet
fokuserar pa upplevelsedimensionen, men ar ocksa en beskrivning av den intervjuades varld (Dalen
2007:11).

Det &r forskaren som efter intervjun maste tolka det som sagts. | forsta hand bygger tolkningen pa det
som personen direkt sagt, men allteftersom arbetet fortloper utvecklas en dialog mellan forskaren och
materialet (Dalen 2007:13).

N&r man anvander ett kvalitativt tillvagagangssatt finns det olika varianter att anvanda vid analysen.
Alla har ett tolkande angreppssétt till det insamlade materialet, som &r att ménniskor skapar sin sociala
verklighet och ger mening at sina erfarenheter. Det gor att verkligheten blir mangfacetterad och inte

bara entydig.

I grundad teori studerar man det insamlade materialet och utgar ifran det. I hermeneutiken betonar
man forstaelse och tolkning. Det &r det centrala att tolka det sagda men att fokusera pa en djupare
mening an vad man fran borjan uppfattar. For att kunna det bér man sétta budskapet i ett sammanhang.

I hermeneutiken finns ingen utgangspunkt och ingen slutpunkt, utan utvecklas under tiden i ett
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samspel mellan helhet och del. | vart fall &r det en intervjuforskning och da ar det insamlade materialet
det som ska tolkas och forstas (Dalen 2007:14-15).

Vid presentationen av det insamlade materialet har vi anvant en presentationsform, tematisering som
gar ut pa att man har anvant en intervjuguide med ett tema. De rubriker och indelningar man haft i den
anvands nar man redovisar materialet. Men det ar ocksa bra om man inte fastnar utan kan se nya

rubriker eller teman under analysprocessen (Dalen 2007:84,86).

I planeringen av uppsatsen hade vi férhoppningar om att gora observationer, men vid forfragningar
hos de museipedagoger som vi intervjuat, gick dessa inte att genomféra. Att gora observationen
kravde att forskolan som bokat besok tillat att vi deltog och de besdk som fanns inbokade gjorde inte
det. Om det hade varit mojligt att genomfdra observationer hade vi kunnat se museipedagogernas
arbetssatt och hur det kan vara sprakutvecklande. Med enbart intervjuer och enkéter har vi fatt utga

fran museipedagogers syn och uppfattning av sina arbetsuppgifter.

Om vi hade intervjuat fler museipedagoger, fran flera olika institutioner och vid flera tillfallen, hade vi
kunnat 6ka validiteten. Det &r dock svart att hinna med det i en sadan har relativt liten undersokning,
eftersom det tyvarr tar tid med bokning och att hitta tider som passar. En férdel &r dock att vi har
hunnit sitta med bada tva vid alla intervjuer som vi gjorde ansikte mot ansikte. Det gjorde att vi
tillsammans kunde stélla fragor och vid transkribering hjalpas at att minnas. Vi hade kunnat gora
datainsamlingen pa manga olika satt, t.ex. skulle vi kunnat folja en barngrupp under ett museibesok
eller intervjuat pedagoger inom olika yrkesomraden men med koppling till museer. Eftersom vara
forskningsfragor handlar om museipedagoger och sprakutveckling var det sjalvklart for oss att intervju

just den yrkesgruppen.

Vi ser &nnu mer museer som rikedomar for barns larande efter att ha gjort denna studie. Eftersom vi
har mérkt att det finns lite forskning om hur museipedagoger arbetar sprakutvecklande anser vi att det
skulle vara intressant med vidare forskning, under langre tidsperiod och perspektiv. Ett langre
perspektiv for att verkligen kunna se forandringar i museipedagogers arbete med sprakutveckling. Det
hade varit bra om man kunde f6lja samma barngrupper under flera tillfallen med samma
museipedagog. Ett annat vidare forskningsbehov vi kan se &r hur man kan arbeta sprakutvecklande

utanfor forskolan inom andra miljoer, till exempel teatrar.
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